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Antonio Fernandez Bravo

EXPERTO EN LOGICA Y DIDACTICA DE LA MATEMATICA

1s una rara mezcla entre
matemdtico y especialista en
Infantil, entre realismo cien-
tifico y utopia... Sabe lo que
i dice, estd muy seguro de sus
opiniones y se expresa a través de titula-
res, pero combina esta aparente seriedad
con grandes dosis de dulzura, imprescin-
dible para transmitir conceptos tan 4ri-
dos (para él no lo son) a nifios tan peque-
1los.

—i Usted cree que los nifios de
Infantil pueden entender palabras
que encierran conceptos tan abstrac-
tos como logica o matemadtica?

—3S1, pueden descubrirlas como con-
cepto. La dificultad que tiene ahora la
ensefianza de la matematica dentro de la
escuela es que mezcla convencionalismos
y conceptos. El convencionalismo es lo
que se ha convenido en “lamar” idea. Y
un concepto es la idea en si.

El problema derivado es que
se enseflan muchos con-
vencionalismos, muchos
simbolos sin que el nifio
sepa qué son ni para
qué sirven. Actualmen-
te se pretende que, en primer
lugar, se comprendan las cosas
y en dltimo lugar se llegue al
enunciado, a la representacién simbdlica
de aquello que ya se ha comprendido.
Nunca se debe empezar por esos simho-
los, porque no tienen sentido para ellos.
De ser asi, llegara el momento en el que
acumulan tantos sinsentidos que ya no
hay opcion a seguir pensando.

—Por ejemplo...

—Por ejemplo: jcémo se dibuja el 1? El
concepto de nimero 1 sf lo pueden descu-
brir. Pero cdmo se dice o como se dibuja 1,
que bien se podria haber dicho de otra
forma, eso no se puede descubrir. Si se
empieza a ensenar por ahf lo inico que se
consigue es hacer uso de una memoria
mal utilizada, porque no es una memoria
logica.

—;Qué se persigue actualmente en
Infantil?

—Lo que se pretende hoy es dar accién
de significado a la trilogia: comprender,
enunciar y memorizar.

R

Pero en ese orden. A mi juicio sélo debe
memorizarse aquello que se comprende.

—sCémo se vive el pensamiento
légico en los primeros aiios?

—Los docentes que creen que la mate-
maética consiste en dirigirlo todo a la
accién calculista emplean unos procedi-
mientos diferentes a los que creemos que
consisten en jugar con la mente para
establecer relaciones sobre los objetos y
con los objetos y, prescindiendo de ellos,
llegar a abstraer, a vertebrar ciertas
situaciones. ;Qué es matematicas y en
qué consiste el hacer matematico? Esa es
la cuestién fundamental. El hacer mate-
mético es un hacer mental donde el caleu-
lo ocupa un segundo lugar. Es un conjun-
to de reacciones sobre la comprensidn.

—Esto se puede malinterpretar.

—Exactamente. Claro que el cdlculo es
importante, pero como instrumento de la

matemdtica. No es lo mismo. Serfa como
confundir a un mecanico con la llave
inglesa. La llave inglesa es el instrumen-
to que utiliza el mecanico. Sin embargo,
son muchas las ocasiones en las que el
caleulo se le da al nifio sin ensefiarle a
decidir, a tomar conciencia de todas las
posibilidades de extensidn y validez, de
todas las relaciones a las que ese calculo
le puede llevar.

—3Cémo debe entender la matemd-
tica el docente?

—Siempre como una accién del pensa-
miento. Las matematicas no se pueden
escribir. En un papel se puede concretizar
la representacién de las ideas que se han
generado. Si no hay ideas, jpara qué el
papel? La voz del maestro debe dejar de
ser informacion para convertirse en un
estimulo de la investigacién y del descu-
brimiento. El docente debe desafiar, debe
retar la mente del nifio.

—38Se le ocurre alguna clave para
llevarlo a cabo?

—Las preguntas que se hace a los
nifios deben ser aquellas de las que pue-
dan llegar a obtener respuesta mediante
la manipulacién de objetos y materiales,
por analogia, por induccién, por deduc-
cién. Y no preguntas preestablecidas con
la respuesta acordada.

—Antes de llegar al calculo, jqué
actividades deben practicar los nifios
de Infantil?

—Hay muchas experiencias anteriores
al concepto de niumero que permiten com-
prenderlo. Es decir, no se comprende por-
que se empiece a trabajar con él, sino
cuando se ha preparado la mente. El
hecho de que un martes a las 10:00 de la
mafana empiece con el nimero 1 no
quiere decir que el nifio vaya a aprender-
lo porque ese dia lo tenga que aprender,
sino porque su mente esta
preparada para la adquisi-
cién de esos con-
ceptos.

—Las fichas
de las ediforiales
sayudan o perju-
dican el trabajo del
docente?

—No me parece mal que
el profesorado utilice las fichas de las edi-
toriales, lo que me parece mal es que
éstas utilicen al profesor. Nunca se
aprende un concepto o relacién determi-
nada a partir de la realizacion de fichas.
Sélo sirven para consolidar la relacién ya
aprendida, para concretizar lo que se
sabe.

—;Es correcta la formacién que
ofrecen las escuelas de Magisterio?

—El problema es que las escuelas de
Magisterio preparan a los maestros para
seguir el programa. Hay que seguir al
nifio, no al programa. Pero, ¢0mo van a
ensenar a seguir al nifio si lo inico que
muchos profesores de escuelas universita-
rias han visto es un programa? Es triste
cuando te retines con una serie de compa-
fieros y las ideas son: “Yo explico Mate-
maticas, yo explico Quimica, yo explico

(sigue en la pdgina 8)
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Lectura...”. Me pregunto cuando vamos a
encontrarnos con gente escucha-ninos.
Mientras esto no entre a formar parte del
Magisterio no vamos a ningun sitio. Fal-
tan maestros con la especialidad comin
de Escucha-nifios.

—;Hay que esperar a gue el nino
actie para empezar a actuar?

—En teoria, si. La situacion ha cam-
biado con el tiempo. Antes era: “Atiénde-
me, mirame para que puedas observar
qué es lo gue vo quiero que veas”. Ahora
es menos egoista, pertenece a la ensenan-
za y no al aprendizaje: “Mira y dime qué
ves para que yo pueda observar tus res-
puestas y canalizar tu mirada”. Esa es la
observacién que quiero en Educaciin
Infantil,

—En este caso, ;donde se situa el
limite de la libertad del nino?

—Hay que escuchar al nino. Hay que
partir de sus necesidades, hay que partir
de sus intereses. Pero una cosa es permi-
tir todo lo que se le ocurra al alumno y
otra muy distinta hacer que se le ocurra
tode lo que se puede permitir.

El nifio tiene un pensamiento légico,
unas relaciones logicas... pero hacer que
se le ocurran es lo dificil y lo que en reali-
dad nos distingue como profesionales de
la ensefianza. No se debe confundir conte-
nido con conocimiento; contenido es lo
que se ensena, y conocimiento lo
que se aprende.

—;iAuin se ensenia la mate-
matica como
simple habili-
dad?

—No concibo
una forma independiente
de hacer matematicas si
las entiendo como una
dindmica de relaciones. Porgue son una
accion del pensamiento v éste se expresa
a través de relaciones.

Lo que si creo que hace falta es el tra-
bajo de relaciones espaciales, mucho tra-
bajo con material, con recursos, con los
propios nifios, menos fichas, menos habe-
res escritos y mas haberes pensados.
Todo lo que se pueda determinar como
resultado de un pensamiento, de una
decision capaz de ser razonada y justifica-
da es matematica o, por lo menos, permi-
te enlazar con un pensamiento matemati-
co.
—;Existe algun tipo de materiales,
de estructura o de aula determinados
para su correcto desarrollo?

—EI material matemitico no existe
como tal, los bloques légicos son buenos,
las regletas son buenas... Nada es bueno
ni malo, todo puede ser fructifero y per-
turbador, depende de como lo utilice el

— ;Qué opiniin le merece el paso de Infan-
tl a Primaria?

—Creo gue no deberia existir. jCual es el
paso de 5 a 6 anos? Pues que tienen un ano
mas. El error es considerar gue lo hay, por
es0 se produce una ruptura. Lo que cambia
son los conteniclos, pero el trabajo es el mis-
ma. Se confunde la utilizacion del verbo
"avanzar”, se Cree gue avanzar cansiste en
permanecer mas tiempo sentados en funcién
de un nimero mayor de fichas que hay que
rellenar para aprender. ;Cudndo vamos a
admitir que avanzar consiste en oblener mds
rendimiento con menos estuerzo?

—;Como ve la metodologia empleada en
este tramo actualmente?

—La metodologia educativa ha cambiado
mucho porgue no se puede ir frente al nifio.

La Educacién Infant¢il hey

“EL COLEGIO PERFECTO NO EXISTE, PERO ESO ES LO BUENO™

) vas junto a ¢l o no sirve de nada. Ha sido
el mismo nifio el que ha ido provocando esta
transtormacicon.

—;Cree que la formacion del profesorado
es adecuada?

Percibo enormes carencias en la forma-
cion, pero no por deseo del profesar, sino
por falta de canalizacién. Hoy por hoy, el
docente siempre se liene gue formar a través
de su sacrificio. Tiene que dar absolutamente
todo. Es necesario acompariar ese hacer del
profesor. Creo que la metodologia de respeto
al alumno ya se tiene, lo gue faltan son
medios. Ya es hora de que el profesorado
alce su voz para expresar a la comunidad
que el colegio perecto no existe. Pero eso es
bueno, porque si existiese nos dedicariamos
a imitarlo v no a construirlo,

profesor. He visto muchos nifios con ver-
daderas confusiones sobre sencillos con-
ceptos por la utilizacién incorrecta de los
blogues lagicos. Lo que no quiere decir
que sean malos. Con cuatro judias blan-
cas se puede hacer mucha matematica,
cuatro sillas son fabulosas para generar
ideas... Es decir, a la hora de escoger, me

quedo con el maestro. El maestro debe
saber que los nifios son magquinas de
jugar v que a través de actividades Iudi-
cas se pueden generar muchos recursos.
Debe retar a su temperamento intelec-
tual. Se suele subestimar su capacidad
con respecto a otras edades.

—Y son mas creativos que los adul-
los...

—Mucho mas, pero ya se encarga la
sociedad de anular poco a poco esa creati-
vidad, haciendo mas caso a las respuestas
que hay que obtener que al proceso de
pensamiento que las elabora. No he cono-
cido a ninos que huyan del pensamiento,
pero si he conocido a muchos adultos que
huyen del nifio que piensa.

—;Qué es lo que mas favorece el
aprendizaje matemdtico?

—Permitir que el alumno descubra las
relaciones por sus propios medios, que se
generen en su mente. Hay que dejar que

esas relaciones se generen en su cabeza y
que, en definitiva, la matematica cumpla
el objetivo que la define, que no es otro
que desarrollar el pensamiento logico.
Porque si no, una de dos, o lo que se hace
no es matemdticas o es mentira que la
matemadtica ensena a pensar. Como todos
sabemos que ensefia a pensar, la conclu-
sién es que lo que se hace no es
matemdticas. La mejor forma de
aprender es dejar que ellos se
enfrenten con sus
propios errores.
Hacerles reflexio-
nar v dudar sobre
lo que aprenden.

—;En qué esta pen-
sando?

—Es muy triste que cuando ya entran
en primer curso de Educacién Primaria
sean tres los que levantan la mano, Y ya
saben ellos mismos quiénes saben y quié-
nes no saben. Pero ese saber es subjetivo.
Es el saber que la escuela les va a presen-
tar. Ya saben quiénes responden bien a
las preguntas elaboradas por el profesor.
Y cudnta creatividad se les ha anulado.
Cudnta participacion se les ha restringido
v quiénes van a seguir levantando la
mano. Debemos hacer que la participa-
cidn del nino se apoye siempre en un
cardcter intencional de bisqueda de cono-
cimiento, y no en los brazos del acterto, al
antojo de respuesta a tantas y tantas pre-
guntas preestablecidas. Por eso, la equi-
vocacion y el ervor reinan de modo supre-
mo en el acto de aprender (no en el acto
de saber, —distingase—). Si eso no se per-
mite es imposible acceder al conocimien-
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